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» Para fazer a prova vocé usara este caderno e um cartdo-resposta.

» Verifique, no caderno de provas, se faltam folhas, se a seqiiéncia de questdes no total de 30 (trinta), esta correta e se
h& imperfeicdes graficas que possam causar dividas. Comunique, imediatamente, ao fiscal qualquer irregularidade.

» O cartdo resposta é o documento Unico e final para correcéo eletrénica. Nao amasse, ndo dobre, ndo rasure o seu
cartdo resposta.

» A adequada marcacéo devera ser feita com caneta esferografica de tinta azul ou preta, € de inteira responsabilidade
do candidato, sendo este o documento valido para a corre¢do das questdes da prova.

» Para cada questdo sé@o apresentadas 5 (cinco) alternativas diferentes de respostas (A, B, C, D e E). Apenas uma
delas constitui a resposta correta em relacdo ao enunciado da questao.

» Suponha que a questdo n° 15 tenha a resposta B como correta.

=  Veja como marcar esta resposta.
@ OO OED

» Deve-se estar atento para:

» ndo rasurar o cartdo resposta, pois ndo sera fornecido outro cartdo

» Na&o escrever no verso do cartdo resposta

» Preencher completamente o espaco reservado a marcacgdo da resposta correta

» Caso realmente precise, utilize como rascunho os espag¢os em branco no verso de suas folhas de prova:

» Considerar-se-a excluido do processo seletivo do concurso o candidato que:

» tornar-se culpado de incorre¢des ou descortesia com qualquer membro da equipe encarregada da realizacdo da
prova;

» for surpreendido, durante a aplicagdo das provas, em comunicagdo com outro candidato, verbalmente, por escrito, ou
por qualquer outra forma;

» for apanhado em flagrante, utilizando-se de qualquer meio, na tentativa de burlar a prova, ou for responsavel por falsa
identificacdo pessoal,

» ausentar-se da sala de prova, antes da entrega do cartdo de resposta e de assinar a ata de presenca;

» recusar-se a proceder a identificacdo de seu cartédo resposta, devidamente assinado no espago proprio.

» Aos fiscais ndo existe a autorizagdo para emissdo de esclarecimentos sobre o conteddo das provas. Sendo esta
atribuicdo de Unica e exclusiva responsabilidade do candidato.

BOA SORTE
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Ha décadas discute-se em congressos, seminarios, cursos e outros eventos semelhantes, qual a formagao ideal ou
necessaria do professor numa demonstracdo ostensiva de insatisfacdo generalizada com relacdo aos modelos
formativos vigentes. A respeito da formagao para professores, marque a alternativa correta:

No entanto, dessa ampla e continuada discusséo, tém emergido propostas que ultrapassem o nivel de recomendacdes
abstratas sobre a necessidade de “solida formagdo dos educadores”, da “integracdo de teoria e pratica”, da
“interdisciplinaridade”.

Nessas discussdes, quase sempre se parte de uma nogdo vaga e impressionista de “escola brasileira”, caminha-se
para a afirmacgédo da necessidade de uma “politica nacional de formagéo de professores” e, em seguida, desenha-se o
“perfil profissional” desses professores por meio de um arrolamento de competéncias cognitivas e docentes que
deveriam ser desenvolvidas pelos cursos formadores.

Embora esse tracado das discussdes seja amplo, ele capta duas tendéncias sempre presentes no encaminhamento do
tema da formagé&o de professores: o vezo centralizador das normas gerais e a fixacdo na figura individual do professor.

sugestes dessa natureza sdo capazes de entreter coléquios e debates, mas a sua utilidade vai além desses efeitos
retoricos.

No que diz respeito as propostas de formacéo docente, o estado de coisas esté tdo desarranjado que, quando se fala
em metodologias e estratégias de ensino, consegue discernir entre possiveis relagdes conceituais entre conhecimento,
ensino e valores e hipotéticas relagbes entre capacidade de aprender e supostas fases de desenvolvimento
psicoldgico.

A macica expansdo das matriculas no ensino fundamental desde ha trinta anos, e no ensino médio mais
recentemente, inviabilizaram uma concepcéo da atividade de ensino fundada na relagdo professor-aluno, na qual a
imagem do “bom professor” era basicamente a daquele profissional que dominava um saber disciplinar que seria
transmitido a um discipulo. A respeito disto julgue os itens abaixo: (correta)

O éxito desse ensino dependia, pensava-se, em uma dicotomia, a de conhecimento disciplinar e a de preparo didatico
do professor. No quadro dessa concepg¢do, nasceram e permaneceram durante muitos anos os cursos de licenciatura
no ensino superior brasileiro e em outros paises. No Brasil, a explosiva expansdo do ensino de 1o grau, desde 1971,
exigiu também a expanséo acelerada dos cursos de licenciatura que simplesmente disseminaram o modelo associado
a essa concepgao.

Por razdes que ainda estdo suficientemente estudadas, essa pretendida qualidade foi interpretada como uma questao
a ser resolvida metodologicamente, por meio de procedimentos de ensino supostamente mais eficazes porque seriam
apoiados em teorias psicoldgicas do desenvolvimento e da aprendizagem.

O impacto dessas idéias influiu fortemente nos cursos de licenciatura, ampliando consideravelmente o espago
curricular de disciplinas vinculadas as tematicas especificas de feicdo metodoldgica e psicologica. Obviamente, tudo
isso reforgou uma concepcao de ensino preceptorial fundada numa relagdo pessoal entre professor e aluno.

O fulcro do problema, que ainda permanece, esta no carater abstrato da concepg¢éo da relacdo pedagdgica como se
ela fosse uma relacao entre dois, aquele que ensina e aquele que aprende, abstraida do contexto institucional.

No atual quadro histérico, de ascensédo das massas a uma educacgdo cada vez mais ampliada, ha lugar para essa visédo
elitista e petrificada da relacéo pedagdgica.

Quando a primeira Lei de Diretrizes e Bases da educagdo nacional (Lei n. 4.024/61) foi finalmente sancionada, Anisio
Teixeira publicou um breve artigo no Diario de Pernambuco (reproduzido na RBEP, vol. XXXVII, n. 86), cujo titulo &
“Meia vitéria, mas vitéria”. Nele o grande educador saudava a nova Lei que, embora néo “a altura das circunstancias”,
era ‘resultado de uma luta em que as pequenas mudangas registradas constituem vitérias e ndo dadivas ou
modificagdes arbitrarias do legislador”. Trinta e cinco anos depois foi finalmente sancionada uma nova Lei (n. 9.394),
que revogou nao apenas a Lei n. 4.024, mas também algumas outras que versavam sobre a teméatica das diretrizes e
bases da educacéo nacional. Diante disto julgue os itens abaixo: (incorreta)

Pela primeira vez na legislagdo brasileira focalizaram-se as questdes da autonomia da escola e de sua proposta
pedagdgica.

O Art. 12, inciso |, estabelece como incumbéncia principal da escola a elaboracdo e a execugdo de sua proposta
pedagdgica e o Art. 13, inciso |, e 0 Art. 14, incisos | e Il, estabelecem que essa proposta é uma tarefa coletiva da qual
devem participar professores, outros profissionais da educacéo e as comunidades escolar e local.

A relevancia dessa abertura legal € maior para a escola publica que, a ndo ser em rarissimas excec¢des, integra uma
rede cuja administracdo centralizada tem uma vocacéo intervencionista que, continuamente, trata como homogéneas
situacdes escolares substantivamente heterogéneas e pretende eliminar diferencas por ordenacdes regulamentadoras
burocraticas que, arrogantemente, confundem poder administrativo com discernimento pedagégico.

A necessidade da adverténcia torna-se maior quando ja néo se trata de “pequenas vitérias”, mas da grande mudanca
gue a nova lei introduziu ao preconizar que cada escola tenha autonomia para elaboragdo de sua propria proposta
pedagdgica. Se nao houver “visdo e vigilancia”®, a inovagao ensejada pela lei podera ter como resultado apenas mais
uma imposicao de papelada.

O préprio periodo de planejamento escolar, cuja introdugdo pioneira no ensino publico paulista tinha por motivagéo a
criagdo de uma oportunidade de trabalho conjunto da escola, na sua implantacdo transformou-se numa rotina
burocratizada que, nos casos de execucdo com seriedade e éxito, passou de formulagédo e apresentacdo de planos
individuais de professores empenhados numa renovagdo metodolégica de suas proprias disciplinas. Esse tipo de
resultado, ndo obstante o seu préprio mérito, contempla e aproveita as possibilidades que a nova LDB delineou.
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E na sala de aula e por intermédio da competéncia docente que o educador escolar -professor - vai fazer a mediac&o
("entrar no meio") competente (critica, criativa...) entre os educandos e os conteudos curriculares, construindo, assim,
de forma sistematica e intencional, a aprendizagem de conhecimentos, atitudes e habilidades nos educandos. Pode-
se dizer que o conceito de competéncia docente apresenta cinco aspectos essenciais, exceto:

Dominio competente e critico do conteido a ser ensinado.

Na&o varia nos diferentes momentos historicos.

Dominio competente dos meios de comunicagdo a serem utilizados para a mediacdo eficaz entre o aluno e os
contetdos do ensino.

Vis&o articulada do funcionamento da escola, como um todo.

Percepcéo nitida e critica das complexas relagfes entre educacéo escolar e sociedade.

Com o intuito de desenvolver um raciocinio, a partir das possibilidades e ndo das impossibilidades de o diretor
coordenar um trabalho de formacgdo dos professores em servico, o ponto de partida seria o de elencar e analisar as
atividades que constituem o préprio processo de planejamento do curriculo escolar, a saber:

Uma andlise do conjunto das atividades que constituem a organizacédo das escolas permite perceber que cada uma
delas, assim como o conjunto, é um todo dinamico, exigindo competéncia dos educadores que trabalham na Escola, o
tempo todo, durante o ano letivo.

A matricula dos alunos, longe de ser uma atividade meramente burocrética, € um procedimento que obedece a uma
politica (explicita ou ndo) da Escola, relacionada aos compromissos que ela tem com o processo de democratizagao
do ensino.

A organizacdo das classes é outra possibilidade para o diretor desenvolver capacitacdo nos educadores escolares. E
bastante comum entre os profissionais da Educagéo a discussdo em torno da questdo das turmas homogéneas e
heterogéneas.

A organizacdo da grade curricular € uma das atividades que deve ser desenvolvida de forma fundamentada nos
principios que orientam o Planejamento de Curriculo da Escola, ao contrario daquilo que, infelizmente, vem ocorrendo
no cotidiano das escolas, no qual a grade curricular € percebida como sinénimo de curriculo escolar.

A rotina da Escola deveria proporcionar, mas ndo o faz, o encontro semanal, quinzenal ou mensal de professores de
uma mesma série, propiciando assim a conversa, a troca de idéias e a discussdo de seu trabalho cotidiano, buscando
formas de atuacgé&o individuais/coletivas no trato das questdes pedagdgicas que mais lhes afligem.

Com relacédo aos processos que constituem o pensamento pratico do profissional (professor), correlacione e responda:

I Conhecimento-na-agéo A. Denominacao utilizada por Shén em referéncia
ao ato de pensarmos sobre o que fazemos ao
mesmo tempo que atuamos.

I1. Reflexdo-na-agao B. Analise que o individuo realiza a posteriori
sobre as caracteristicas e o0 processo de sua
propria agédo

1. Reflex8o sobre a acdo e sobre a reflexdo-na- C. Se manifesta no saber fazer
acéo
I-B;11-C; Ill-A
[—A; II-B; lll-A
I-B;II-A;lll-C
I-C;ll-A; lll-B
I-C; lI-B; lll—A

Vérios sdo os autores que convergem em concepgdes semelhantes do processo pratico. A respeito disto, qual das
opcdes ndo é uma destas convergéncias:

A académica, o professor € especialista em contetidos de ensino; A eficiéncia social, formacao dos professores se
baseia nas competéncias/desempenho; A desenvolvimentalista, 0 desenvolvimento do aluno é a base do que deve
ser ensinado aos alunos e aos professores; A reconstrugdo social, 0 papel da escola e das forgcas progressistas é
fundamental na reconstru¢éo da sociedade.

A prética é o nlcleo em torno do qual gira todo o curriculo académico; A negacgdo da separagéo entre teoria e pratica
no ambito profissional; A afirmagdo de que o processo de formacado de professores deve ter inicio pelo estudo e
andlise do ato de ensinar.

O apoio na pratica significa 0 conhecimento-na-a¢do apoiado na reflexdo na e sobre a acédo; A pratica € um processo
de investigacdo na acdo; O pensamento pratico do professor € uma competéncia de carater holistico.

A prética é uma atividade criativa; O pensamento pratico ndo pode ser ensinado, mas pode ser aprendido; O professor
formador é figura central na perspectiva do ensino reflexivo.

Propde-se escolas de desenvolvimento profissional em que se desenvolva projetos educativos de carater inovador; E
preciso garantir formadores experientes E necessario promover a integracdo nos problemas da pratica de
conhecimentos derivados das ciéncias bésicas e aplicadas.
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A indisciplina escolar tem sido motivo de queixas por parte dos professores, principalmente daqueles que atuam na
educacgdo basica. Por exercer, entre outras, a funcdo de subsidiar os professores no seu fazer pedagogico o
supervisor encontra-se muitas vezes sem respostas a tais queixas e questionamentos frente as expressfes de
indisciplina dos alunos relatadas por professores. A respeito disto julgue os itens a seguir:

Acdo do supervisor escolar estd focada em uma fungdo mecanizada e baseada em uma rotina burocratica, como
acontecia ha décadas atras, uma vez que, torna-se necessario e espera-se que o mesmo desenvolva a¢des baseadas
na reflexdo sobre o processo pedagogico, onde o professor torna-se o principal instrumento dessa reflexao.

Conviver com a diversidade é um dos desafios pelo qual passa a escola moderna e, ao supervisor escolar, cabe
trabalhar essa realidade com os professores no sentido de explicitar as contradigcbes e os conflitos conseqlientes
dessa diversidade.

A leitura que se deve ter da escola hoje, é de uma escola singular, porém inserida numa pluralidade e, ao supervisor,
compete fazer com que o professor reflita sobre esse fato e aja de maneira tal, que suas acdes locais se reflitam
localizadamente.

O professor escolar deva se colocar na funcdo de problematizador frente ao oficio do supervisor a fim de fazer com
que este reflita constantemente sobre sua agdo na e para a educacao.

ao supervisor escolar ter clareza e levar os professores a refletirem sobre o fato de que o conhecimento € um dado
relativo, ou seja, que os procedimentos utilizados pelos professores devem mais se apresentar de forma linearizadas,
uma vez que a producdo deles se d4 em um movimento de ensinar e aprender.

Reportado ainda sobre a indisciplina, aquele aluno considerado indisciplinado ndo o € somente por haver rompido com
regras da escola, mas porque ndo esti desenvolvendo suas possibilidades cognitivas, atitudinais e morais. (Garcia,
2002). Desta forma, julgue os itens abaixo:

A indisciplina nos dias era vista como um “fendmeno interativo que ocorre no contexto de sala de aula.

Cabe ao supervisor escolar analisar, em ac¢édo conjunta com os professores, as contradi¢cdes existentes entre o fazer
pedagdgico e a proposta pedagdgica da escola. Também é necessério que o professor demonstre, fundamentado
cientificamente, que quando se trata de indisciplina na escola as a¢fes voltadas para a prevencao desta sdo mais
eficazes do que medidas baseadas em mecanismos de interven¢éo, ou seja, é fundamental que se avance para uma
mentalidade preventiva quando o assunto € indisciplina escolar, encarando esse fendmeno como previsivel e
deixando de vé-lo apenas no nivel de intervenc¢éo.

Quando as acdes disciplinares estiverem alinhadas ao projeto pedagégico da escola como resultado de uma
construcao coletiva baseada na reflexdo por parte da comunidade escolar, entre 0s quais encontram-se professores
e supervisores, certamente a prioridade recaira sobre a preven¢do da indisciplina escolar, reduzindo, com isso,
situacOes de estresse e exaustdo por parte dos professores e demais membros que compdem a equipe pedagdgica
da escola.

Apenas a | esta correta.
Apenas a Il esta correta
Apenas a lll esta correta.
Apenas Il e Il estdo corretas.
Todas estéo corretas.

Como pode ser entendida a avaliagéo formativa, segundo Perrenoud (1999):

A avaliagdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, que participa da regulacdo das aprendizagens e do
desenvolvimento no sentido de um projeto educativo.

Centraliza como uma das suas principais finalidades a certificagéo e/ou classificacdo do aluno.

Contempla todos os conteudos abordados até aquele momento. A comprovagdo de resultados é a principal fungdo
desse tipo de avaliacéo.

D& uma maior énfase aos instrumentos de avaliagdo como provas, privilegiando a nota como forma de verificar se o
aluno alcancou os objetivos pretendidos, considerando como prioridade a assimilagédo de contetido.

Somente com a auto-avaliacdo que o processo avaliativo ficou completo, pois ela permitiu que em uma determinada
situacdo de aprendizagem o aluno desenvolvesse estratégias de andlise e interpretacdo de suas produgfes e sua
autonomia, favorecendo a tomada de consciéncia do seu percurso de aprendizagem.

As criticas ao supervisor geravam duavidas quanto a sua possibilidade para buscar outros caminhos para pratica
pedagdgica. A respeito disto o que afima Lima (2001):

A funcéo supervisora conservadora, atendia aos interesses da classe dominante, defendia seus direitos e, mesmo
atuando tecnicamente, desempenhava um papel politico na reproducédo e no interesse social dos dominantes. Ele
afirma que “a fungéo do supervisor € uma fungao precipuamente politica e ndo principalmente técnica” isto €, “mesmo
guando a fung&o do supervisor se apresenta sob a roupagem da técnica, ela estd cumprindo, basicamente, um papel
politico.

Decorrente do modelo implantado, no momento histérico atual, mecanicista, utilitario, burocratico e pragmatico,
visando a assegurar o desenvolvimento nacional e a estabilidade politica, tornou-se essencial a formagdo de
profissionais e especialistas, em quantidade e qualidade, que assegurassem a racionalidade do processo.

A funcdo supervisora, era, entdo, predominantemente tecnicista, controladora e, de certa forma, correspondia ao
processo de “militarizagdo escolar.

A critica ao ‘funcionalismo’ na supervisdo e, de modo geral, nas especialidades pedagdgicas (administragcdo e
orientacdo educacional) radicalizou-se no Brasil nos anos 80, a ponto de acentuarem-se as posi¢cdes em favor de
elimina-los das escolas.

O processo pedagogico fica cada vez mais entregue aos especialistas que ‘pensam’, programam e supervisionam a
decodificac@o da programacéo preestabelecida
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“A vida familiar e as pessoas significativas na familia aparecem como fonte de influéncia muito importante que modela a
postura da pessoa toda em relagdo ao ensino. As experiéncias escolares anteriores e as relacdes determinantes com
professores contribuem também para modelar a identidade pessoal dos professores e seu conhecimento pratico.
Acrescentam-se a isso, também, experiéncias marcantes com outros adultos, no ambito de atividades extra-escolares ou
outras (atividades coletivas: esportes, teatro etc.). Os autores notam também, nos alunos em formacéao, “a persisténcia dos
saberes sobre a adolescéncia expressos em termos de impressdes, de percepgles globais e de juizos indiferenciados,
fortemente impregnados de afetos.” Esses saberes comportam padrdes de atribuicdo, de quais autores?

a) Raymond, Butt e Yamagishi c) Schutz, Berger e Luckman e) Carter, Doyle e Raymond
b) Carter e Doyle d) Wideen, Mayer-Smith e Moon

O conhecimento é o grande capital da humanidade. Nao é apenas o capital da transnacional que precisa dele para a
inovacéo tecnoldgica. Ele é basico para a sobrevivéncia de todos e, por isso, ndo deve ser vendido ou comprado, mas sim
disponibilizado a todos. Esta é a funcdo de instituicbes que se dedicam ao conhecimento apoiado nos avangos
tecnologicos. Espera-se que a educacdo do futuro seja mais democratica, menos excludente. Numa perspectiva
emancipadora da educacgéo, a tecnologia contribui muito pouco para a emancipacéo dos excluidos se néo for associada ao
exercicio da cidadania. Diante disto, o que postula Ladislau Dowbor?

A escola deixara de ser “lecionadora” para ser “gestora do conhecimento”. Pela primeira vez a educagdo tem a
possibilidade de ser determinante sobre o desenvolvimento. A educacgdo tornou-se estratégica para o desenvolvimento,
mas, para isso, ndo basta “moderniza-la”, como querem alguns. Sera preciso transforma-la profundamente.

Cabe a escola: amar o conhecimento como espacgo de realizacdo humana, de alegria e de contentamento cultural;
selecionar e rever criticamente a informagédo; formular hipéteses; ser criativa e inventiva (inovar); ser provocadora de
mensagens e ndo pura receptora; produzir, construir e reconstruir conhecimento elaborado.

A escola ndo pode ficar a reboque das inovag8es tecnoldgicas. Ela precisa ser um centro de inovagdo. Temos uma tradi¢cao
de dar pouca importancia a educacgéao tecnoldgica, a qual deveria comecar j4 na educacao infantil.

Hoje vale tudo para aprender. Isso vai além da “reciclagem” e da atualizagdo de conhecimentos e muito mais além da
“assimilagcdo” de conhecimentos. A sociedade do conhecimento possui multiplas oportunidades de aprendizagem: parcerias
entre o publico e o privado (familia, empresa, associagdes, etc.); avaliacdes permanentes; debate publico; autonomia da
escola; generalizacéo da inovacéo.

As consequéncias para a escola e para a educacdo em geral sdo enormes: ensinar a pensar; saber comunicar-se; saber
pesquisar; ter raciocinio l6gico; fazer sinteses e elaboragdes tedricas; saber organizar o seu préprio trabalho; ter disciplina
para o trabalho; ser independente e autdnomo; saber articular o conhecimento com a prética; ser aprendiz autbnomo e a
distancia.

Dialogicidade é:

E uma categoria, onde pode-se discutir particularmente o significado da concepcéo de escola cidada e de suas diferentes
praticas. Educar para a cidadania ativa tornou-se hoje projeto e programa de muitas escolas e de sistemas educacionais.
Indicam uma nova tendéncia na educacdo que serd preciso analisar. Como construir interdisciplinarmente o projeto
pedagdgico da escola? Como relacionar multiculturalidade e curriculo?

Desenvolvimento integral da pessoa: inteligéncia, sensibilidade, sentido ético e estético, responsabilidade pessoal,
espiritualidade, pensamento autbnomo e critico, imaginacéo, criatividade, iniciativa. Para isso ndo se deve negligenciar
nenhuma das potencialidades de cada individuo. A aprendizagem néo pode ser apenas logico-matematica e linguistica.
Precisa ser integral.

Prazer de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento, curiosidade, autonomia, atencgdo. Inutil tentar
conhecer tudo. Isso sup8e uma cultura geral, o que ndo prejudica o dominio de certos assuntos especializados.

Paradigma mais consistente para analisar o fendbmeno da educacdo. Pode-se e deve-se estuda-la e estudar todas
categorias que aparecem freqiientemente na literatura pedagdgica contemporanea.

Kleiman (1995) define letramento como:

Um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos.

E um atributo pessoal, “algo” que esta relacionado a simples posse individual das tecnologias mentais complementares de
ler e escrever.

Vincular a habilidades individuais de ler e escrever.

Seria, provavelmente, mais apropriado referirmo -nos a “letramentos” do que a um unico letramento, e devemos falar de
letramentos, e ndo de letramento, tanto no sentido de diversas linguagens e escritas, quanto no sentido de multiplos niveis
de habilidades, conhecimentos e crengas, no campo de cada lingua e/ou escrita”.

E uma ferramenta neutra que pode ser aplicada de forma homogénea, com resultados igualmente homogéneos em todos
0S contextos sociais e culturais.

As relacGes entre a escola e a familia, além de supostos ideais comuns, baseiam-se na divisdo do trabalho de educacgéo de
criangas e jovens, e envolvem expectativas reciprocas. Quando se fala na desejavel parceria escola—familia e se convoca a
participacéo dos pais (termo genérico para pais e maes) na educagdo, como estratégia de promogdo do sucesso escolar,
nao se consideram:

I.  As relagBes de poder variaveis e de mao dupla, relagbes de classe, racal/etnia, género e idade que, combinadas,
estruturam as interagfes entre essas instituicbes e seus agentes.
Il.  Adiversidade de arranjos familiares e as vantagens materiais e culturais de uma parte consideravel das familias.
. Asrelacdes de género que estruturam as relagfes e a divisdo de trabalho em casa e na escola.

a) Apenasal. b) Apenasalell. c) Apenaslell. d) Apenasallell. e) Apenas alll.
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17.

18.

a)

b)

<)

d)

e)

19.

b)

c)

d)

e)

Segundo Carvalho, (2000) do ponto de vista da escola, envolvimento ou participacdo dos pais na educacgédo dos filhos
e filhas significa comparecimento as reunibes de pais e mestres, atencdo a comunica¢éo escola—casa e, sobretudo,
acompanhamento dos deveres de casa e das notas. Esse envolvimento pode ser espontdneo ou incentivado por
politicas da escola ou do sistema de ensino. A politica de participagdo dos pais na escola gera concordancia imediata
e até mesmo entusiasmada, com excecéo de:

Parece correta porque se baseia na obriga¢é@o natural dos pais, alias, maes.

Parece boa porque sua meta é beneficiar as criancas.

Parece desejavel porque pretende aumentar tanto a participagdo democratica quanto o aproveitamento escolar.

Tem eco na tradicdo cultural da classe média, especificamente na crenga de que a familia influencia a politica escolar
(a qualidade do ensino), sobretudo no contexto das escolas publica, onde a relagdo entre pais e diretores é direta e a
dependéncia matua é clara.

além de condicdes e disposicdes dos pais para participar, a politica de incentivo a sua participa¢éo na escola
(particularmente no contexto da escola publica) pressupde aquilo que ela quer construir: continuidade cultural e
identidade de propésitos entre familias e escolas.

Embora seja possivel executar projetos de aprendizagem na escola ao mesmo tempo em que se cumpre uma grade
curricular convencional, os projetos, neste caso, ficam sobrepostos ao curriculo convencional, centrado na
transmissdo de informag®@es, tornando-se, quase sempre, uma atividade secundaria e marginal. A prioridade, neste
caso, continua ser o cumprimento da grade curricular, com sua filosofia, seus objetivos, seus métodos, seus valores.
Os projetos de aprendizagem, se executados (as vezes ficam esquecidos), ttm que tentar se encaixar nas “janelas”,
nas horas-atividade, depois do horario regular, ou nos pequenos momentos “roubados” as aulas convencionais, aqui e
ali. Diante disto, julgue os itens abaixo:

Muito diferente seria a escola se preocupasse com o desenvolvimento de competéncias e habilidades basicas nos
alunos através de projetos transdisciplinares centrados na resolucdo de problemas levantados pelos alunos — ou
projetos centrados nos sonhos dos alunos, naquilo que eles tém desejo e interesse de aprender.

Essa escola ministraria uma “Educagéo Orientada para Competéncias”, organizada em um “Curriculo Centrado em
Problemas”, executado através de uma Pedagogia de Projetos de Aprendizagem.

Os curriculos utilizados nesse tipo de educacéo, por sua vez, sdo centrados, ndo na analise e na tentativa de
solucionar problemas, mas em disciplinas, que sdo o repositério dos contetidos informacionais mencionados, e que,
em geral, sdo apresentadas aos alunos de forma abstrata, totalmente desvinculada dos problemas fundamentais que
um dia levaram o ser humano a se interessar por esse tipo de questao.

A pedagogia utilizada nesse tipo de educacdo € a pedagogia do ensino. Professores expdem os contetdos
informacionais que constituem o curriculo e os alunos assimilam esses contetdos. Assim, a aprendizagem dos
alunos é caracterizada como a absorgcdo dos contetdos informacionais das varias disciplinas que compdem o
curriculo, e espera-se que essa aprendizagem seja o resultado mais ou menos automatico de um ensino que, 0 mais
das vezes, vai além da mera apresentacdo de parte dos contetdos a serem absorvidos — a outra parte ficando por
conta dos livros didaticos, cuja leitura também se espera que va redundar em aprendizagem.

Quando se afirma que a escola precisa encontrar novas formas de ensino e aprendizagem, se deseja sobreviver aos
momentos dificeis que atravessa ndo se tem em mente apenas aperfeicoar as atuais formas de ensinar e aprender,
torna-las mais eficientes e, ao mesmo tempo, como se fosse possivel, mais agradaveis.

Se, ao entrar na escola, o aprendizado subitamente se torna aborrecido e mesmo sofrido para as criancas, isto parece
ser muito mais por falha da escola do que das proprias criangas — pois nada fundamental se altera nelas, além do fato
de que seu aprendizado agora deve se processar principalmente no ambiente organizado e estruturado da escola,
que altera drasticamente a natureza do processo de aprendizagem. A respeito disto, julgue os itens abaixo:

Na escola o aprender desvincula-se do brincar e se torna uma obrigag&o. Falando mais tecnicamente, na escola corta-
se 0 vinculo anteriormente existente entre processos cognitivos e processos vitais — entre aprendizagem e vida, entre
aprendizagem e experiéncia.

O objeto do aprendizado escolar deixa de ser o desenvolvimento de competéncias e habilidades nos alunos para se
tornar a absorcao, por eles, de grandes quantidades de informacao: fatos, conceitos, procedimentos.

O aprender deixa de ser, conseqliientemente, algo ativo, que a crianca faz, para ir se tornando, mais e mais, um
subproduto esperado da acéo do professor — algo que se espera que o professor faca, através do ensino. Espera-se
gue, através do ensino, o professor gere o aprendizado na crianca. Desta forma, o aprendizado néo é algo que a
crianga faz, mas algo que lhe é feito — algo que ela “sofre” (em mais de um sentido).

A escola, além de, num procedimento totalmente artificioso, criar horas e locais especificos para a crianga “aprender”
determinadas coisas, gera na criang¢a a idéia, extremamente nociva, de que aprender ndo é um processo natural,
agradavel e continuo, que comega com o0 nascimento (ou antes) e termina apenas com a morte, mas, sim, algo
artificial, dificil e doloroso, que, tendo comegado quando a crianga entra na escola, termina quando ela, com enorme
alivio, deixa a escola, sendo o seu aprendizado (visto como resultado e ndo como processo) certificado através de
um diploma.

Estipula-se que todos ndo devam aprender as mesmas coisas, pelos mesmos métodos, nos mesmos ritmos e nos
mesmos momentos — independentemente de seus interesses, de suas aptidBes, de seu estilo cognitivo, de seu
estado de espirito, etc.
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20. A partir de Gauthier, Tardif e Shulman acerca de concep¢des e tipologias do saber docente estabeleca uma relagédo e
consideracdes referentes a esses autores:

A. Gauthier l. Saber disciplinar; Saber Curricular; Saber da
formacéo profissional e Saber da experiéncia.

B. Tardif 1. Epistemologia da pratica profissional dos
professores énfase no trabalho docente.

C. Shulman 1. Conhecimento do conteGtdo da matéria
ensinada; Conhecimento curricular e

conhecimento pedagdégico da matéria.

V. Saber disciplinar; Saber Curricular; Saber das
ciéncias da educacdo; Saber da tradicdo
pedagdgica; Saber da Experiéncia e Saber da
Acédo pedagdgica.

V. Oficio feito de saberes. Construir Teoria Geral
da Pedagodia.

VI. Conhecimento que os professores tém dos
contelildos; ensino e o modo como estes se
transformam no ensino.

a) A-lel;B-lllelV;C-VeVl
b) A-lllelV;B-VeVl;C-lell.
c) A-VeVliB-lllelV;C-lell
d A-IVeV;B-llleV;C-lell
e) A-VelV;B-lell;C-llleVl

21. O modelo de plano aula abaixo foi proposto por:

a) Modelo de Nelson Piletti

b) Modelo de Imideo Nérice Escola: Disciplina: Data:
c) Plano de aula de Celso Vasconcelos Serie: Professor:
d) Modelo de José Carlos Libaneo Unidade didatica:
e) Plano de aula para Juan Diaz Bordenava e
Adair Martins Pereira Objetivos | Conteldos | N2 aulas | Desenvolvimenta
Especificos Metodoldgico
Preparacdo:

Introducdc  do
assunto:

Desenvolvimento
e estudo ativo do
assunto:

Sistematizacdo e
aplicacdo:

Tarefas para
casa:

Avaliacdo:
Referencial tedrica:
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22.

a)
b)
c)
d)
e)

23.

a)
b)
<)

e)

24.

a)
b)

c)
d)

e)

Reconhecer os professores como sujeitos do conhecimento e produtores de saberes, valorizando a sua subjetividade
e tentando legitimar um repertério de conhecimentos sobre o ensino a partir do que os professores sao, fazem e
sabem constitui as bases para a elaboracdo de programas de formagéo. Julgue os itens abaixo segundo a concepgao
de Tardif:

Ao analisar o curriculo de formacéo inicial de professores, descreve estudos e tendéncias na area que corroboram
para uma légica de formacdo profissional em que os saberes transmitidos pelas instituicdes de formagdo sejam
concebidos e adquiridos em vasta relagdo com a prética profissional dos professores nas escolas.

Acredita que essa formacao impede o professor de dar respostas a situagdes inéditas em sua préatica, uma vez que
ndo contar4 com conhecimentos elaborados pela ciéncia, o que dificultara ou até impossibilitara a aplicacdo de uma
solugéo técnica.

Argumenta que o modelo baseado na racionalidade técnica apresenta dois problemas epistemoldgicos: primeiro, por
ser idealizado de acordo com uma légica disciplinar e ndo conforme uma légica profissional centrada no estudo das
tarefas e realidade do trabalho dos professores; e segundo, por tratar os alunos como espiritos virgens, nédo levando
em consideragdo

Apenas a | esta correta.
Apenas a | e Il estdo corretas.
Apenas a | e lll estdo corretas.
Apenas a Il e lll estdo corretas.
Apenas a Il esta correta.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia trazem importantes contribuicdes
para a melhoria da educacgdo brasileira, ao articular de maneira consistente a formacéo a ser desenvolvida nesse
curso com o que estabelece a Lei n. 9.394/1996. Essa articulacéo se evidencia em aspectos como:

Vincula a formagédo para a gestao educacional a perspectiva da gestdo democratica da educagdo, como estabelece o
principio expresso no inciso VIII do artigo 3° dessa Lei.

Exige que a formacgdo a ser desenvolvida no Curso de Pedagogia assegure a preparacdo do professor para o
desempenho das atribui¢cBes definidas nos artigos 13 e 14 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, as
quais envolvem o desenvolvimento de aptiddes que possibilitem aos docentes desempenhar, de maneira sélida e
consistente, as fungdes concernentes a aprendizagem e recuperacao dos alunos, as tarefas relativas a elaboragdo da
proposta pedagodgica da escola, a participagdo no planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional, a
articulagcdo da escola com as familias e a comunidade e a participacéo nos conselhos escolares.

Definem de maneira inequivoca que o curso de Pedagogia, enquanto uma licenciatura, constitui-se no l6cus
privilegiado, ainda que exclusivo, para a formacéo de professores para exercer fungdes de magistério na Educacgéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Apenas a | esta correta.
Apenas a | e Il estdo corretas.
Apenas a | e lll estdo corretas.
Apenas a |l e lll estéo corretas.
Apenas a lll esta correta.

A figura do supervisor e, também, do orientador educacional, surgiram como representantes educacionais do sistema
ditatorial que se impunha. Eles assumem, numa acéo coordenada, o reverso daquilo que se pretendia que fossem. O
supervisor, de mero controlador, passa a ser o articulador do conhecimento veiculado na escola. O processo de

transformacdo, ndo somente relacionado a formagdo do supervisor ou do orientador necessitou mudar,
principalmente, sua mentalidade e sua linha de atuacao. A esse respeito 0 que afirma PERRENOUD?

Uma pratica reflexiva ndo € apenas uma competéncia a servigo dos interesses do professor, € uma expressao da
consciéncia profissional.

E preciso que os objetivos dos temas transversais sejam incorporados as areas ja existentes e ao trabalho educativo
da escola, essa forma de organizagéo, o trabalho didatico, que recebeu o nome de transversalidade.

A principal fonte de conhecimento provém da aprendizagem significativa.

O trabalho docente é uma atividade coordenada, planejada visando atingir objetivos de aprendizagem, por isso
precisa ser estruturado e ordenado.

A inovacao de conteudos é um campo especifico da atuacdo profissional do supervisor, no qual também ele pode
soltar sua criatividade. O curriculo € uma das areas em que a escola esteve amarrada a um projeto centralizador. Os
supervisores e docentes precisam ter iniciativa, planejar coletivamente a criagdo e sele¢cdo de novos conteddos
coerentes com o contexto de vida dos alunos. O supervisor &, pois aquele profissional que serve de apoio, para a agao
dos professores.
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25. Para falar de educacéo inclusiva, temos de abordar, antes, a questdo da inclusédo social, ou seja, o processo de tornar
participantes do ambiente social total (a sociedade humana vista como um todo, incluindo todos os aspectos e
dimensdes da vida - o econémico, o cultural, o politico, o religioso e todos os demais, além do ambiental) todos
aqueles que se encontram, por razées de qualquer ordem, excluidos. A inclusdo conceitua-se como o processo pelo
qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais, pessoas consideradas diferentes da
comunidade a que pertenga. Ela ocorre num processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade
buscam, juntas, equacionar problemas, discutir solu¢cdes e equiparar oportunidades para todos. Julgue os itens a
seguir segundo Oliveira (2002):

I A inclusdo é um projeto a ser pensado na escola regular juntamente com diversos projetos, ambos
articulados entre si e sendo permanentemente discutidos, questionados e experimentados.

I1. A existéncia de fronteiras socioculturais que mantém o0s grupos em uma convivéncia paralela e
discriminatéria no interior das escolas. Sugere que as escolas contemplem, em seus Projetos Politicos
Pedagdgicos, uma gama de atividades destinadas a construir dindmicas voltadas a problematizacdo das
diferencas em sala de aula.

1l A Pedagogia Inclusiva assume que as diferengcas humanas sdo normais e que estdo “em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianga as assuncoes
pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem.

a) Apenas a | esta correta.

b) Apenas al e Il estdo corretas.
c) Apenas al e lll estdo corretas.
d) Apenas all e lll estdo corretas.
e) Apenas a ll esta correta.

Texto |
O FUTURO DA COMUNICACAO
R. A. Amaral Vieira

A nossa civilizagdo é marcada pela linguagem gréfica. A escrita domina nossa vida; € uma instituicdo social téo forte
guanto a nacdo e o Estado. Nossa cultura é basicamente uma cultura de livros. Pela escrita acumulamos conhecimentos,
transmitimos idéias, fixamos nossa cultura.

Nossas religides derivam de livros: o islamismo vem do Cordo, escrito por Maomé; os Dez Mandamentos de Moisés
foi um livro escrito em pedra. Nosso cristianismo esta contido em um livro, a Biblia. E a cartilha, € o livro escolar, ¢ a literatura
expressa graficamente, é o jornal. Mesmo a televisdo _ e mais do que ela o cinema _ lan¢ca mao dos recursos da linguagem
escrita (legenda) para facilitar a comunicacao.

Na engrenagem da sociedade moderna, a comunicacdo escrita senta-se em trono.  S&o as certiddes, os atestados,
sdo os relatdrios, sdo os diplomas. O documento é basicamente um documento grafico, e a simples expresséo grafica vale
mais que todas as evidéncias.

Numa quase caricatura podemos dizer que o atestado de 6bito € mais importante que o cadaver, o diploma mais que
a habilitagdo. Sem a linguagem escrita é praticamente impossivel a existéncia no seio da civilizagdo.

26. Podemos inferir do texto I:

I - E’ um texto dissertativo/argumentativo, dadas as suas caracteristicas estruturais.
Il — E um texto descritivo, ja que descreve a importancia da escrita.
Il — E argumentativo, marcado pelas hipéteses e tentativas de fundamenta-las.

a) Apenaslell b) Apenasl|elll c) Apenasl, llelll d) Apenasli e) Apenaslll
27. S&o ideias primarias do texto, exceto:

a) A escrita domina nossa vida

b) A comunicacao escrita senta-se em trono

c) A simples expressdo grafica vale mais que todas as evidéncias
d) Sem alinguagem escrita é praticamente impossivel a existéncia
e) Nossas religibes derivam de livros

28. “O documento é basicamente um documento grafico, e a simples expressao grafica vale mais que todas as evidéncias.”
Nesse trecho, a virgula:

a) Esta correta por se tratar de sujeitos diferentes, embora separados pelo conectivo “e”.
b) Esta incorreta por se tratar de conjuncéo aditiva que inibe o uso de virgulas.

c) Poderia ser colocada depois da palavra “gréafica” sem alteragdo gramatical.

d) Deveria ser colocada depois do “a”

e) Nao pode ser julgada correta, pois ndo ha nenhuma regra especifica paraesse caso.

29. No primeiro paragrafo, os dois Ultimos periodos séo construidos utilizando como recurso:

a) oracOes assindéticas e subordinadas d) apenas oracdes assindéticas
b) oragBes sindéticas e subordinadas e) oracOes sindéticas apenas
c) apenas oracdes subordinadas

30. A alternativa que ndo aponta implicita ou explicitamente a opinido do autor é:

a) Sem alinguagem escrita é praticamente impossivel a existéncia no seio da civilizagéo.

b) Na engrenagem da sociedade moderna, a comunicac¢ao escrita senta-se em trono.

c) Nossa cultura é basicamente uma cultura de livros.

d) Numa quase caricatura podemos dizer que o atestado de 6bito € mais importante que o cadaver.
e) Nossas religides derivam de livros.

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO BENEDITO DO SUL 9



http://www.monografias.com/trabajos15/medio-ambiente-venezuela/medio-ambiente-venezuela.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/calidad-serv/calidad-serv.shtml#PLANT



